Nové podnéty po roce 2000

V poslednich letech se vynoruji vytvarné vychovné metody, které posouvaji
pojeti vytvarného vzdélavani k novym kvalitam. V pristim obdobi se vyhrani
a doplni historii VO ZUS nebo se projevi jako slepd ulicka. Tak se
ve vytvarnych oborech dé&je od samych pocatkd. Je v8ak tfeba o novych
tendencich védét, sledovat je a na jejich utvareni se podilet.

Vychovné vzdélavaci priority a vytvarné vychovné metody nejsou stalé.
Vyvijeji se v kontaktu s ménicimi se pohledy na vzdé&lavani vibec, s prom&nami
spole¢nosti, s vyvojem vytvarného uméni. Probihajici zmény Ize pozorovat
na vystupech, tj. na vystavach détskych vytvarnych praci Oc¢i dokoran. Pravidelné
intervaly tfi let dovoluji tyto procesy zachytit, sledovat je a po nékolika obdobich
je vyhodnotit.

Soucasné nékteri mladi ulitelé zacinaji pFrekracovat ptidu svych skol - s jinym
VO resi spolec¢né téma a na vystavé si porovnavaji vysledky, vzajemné se vytvarné
oslovuji nebo vybizeji ke spolupraci absolventy vytvarnych oborl a studenty
II. stupné zakladniho nebo rozsifreného studia. K prekracovani hranic mezi skolami
se pripojuje prekracovani hranic mezi rtiznymi oblastmi vytvarné vychovy,
které se vzajemné ovliviuji.  Odkryvani téchto vazeb dovoluje nahlizet
na vytvarnou vychovu jako na celistvy Utvar, kde vyznam putvodniho ¢lenéni podle
disciplin ztraci smysl. Dnes ho vnimame jako potrfebny spiSe v souvislosti
se strukturou udiva pro VO ZUS.

Poznamky ke zménam v pojeti vytvarného vzdélavani

Odhlédneme-li od ptehlidek vytvarnych praci 24kd O¢ dokofdn, mame pocit, ze
vytvarny projev déti a dospivajicich se pfriliS nemeéni. Jen Uroven vytvarného
provedeni az neustrojné roste. Je nasnadé otazka, zda se opét neblizime k bodu,
kde uz jsme stali v 70. letech minulého stoleti a kde jsme cestu ke krase opustili.
Prehlidky OCi dokoran naopak vydavaji drobna svédectvi, ze tvorivy pedagogicky
potencial je stale pritomen. Svédc¢i o tom rozpracované inovace vytvarné
vychovnych metod v pribé&hu poslednich deseti let.

PInohodnotny navrat namétu do vytvarné vychovy je dokonan. Vytvarné téma
u nejmladsich déti je svazano s prvni etapou vyvoje détského vytvarného projevu,
a proto se priliS neméni. Vynikne vSak v cyklech slozenych z variant spole¢ného
ukolu, kde vice vypovidaji o uciteli i o jeho zacich. Témata vytvarnych rad, tykajici
se prirody, lidi a uméni, se stale vice rozrizfiuji, chapou se podnétl obsaZenych
ve v&dé& a technice a invenéné pracuji s vytvarnym jazykem. Promé&ny namétl
prindseji také obsahové & formalné zajimavé fotografie fazené do cykld, snimky
s akcentem na originalni vyjadreni vyrazu nebo zajimavé vystavéné rady.

V individualni tvorbé zaka doslo k rozrdznéni plvodnich témat a k jejich
mnohostrannému obohaceni. V SirSim méritku se zde rozviji koncepcéni mysleni



a tvorba starsich zakd miFi k nezvyklym formam vyjadieni a k osobitym barevnym
harmoniim, k symbolice skryté v namétech, k nefigurativnimu vyjadreni.
Pfedevsim oblast vytvarné vypovédi se bytostné dotyka cClovéka, a to prevazné
v tvorbé dospivajicich.

Vytvarny jazyk se nendsilné promitl do rlznych oblasti vytvarné tvorby a je
pouzivan s porozuménim, se zamérem: Intuitivhé pojaté vytvarné etudy
navazuji na vytvarnou vypovéd. Jsou hravé, spontdnni a tvorivé, empatické vU¢i
vlastnostem vytvarného jazyka, s kterym zachdazeji. Racionalné vystavéné
etudy souviseji s ukaznénym feSenim prace s linii a stfidmym tvarem, s bohatou
variabilitou, s Zivosti podani a s vytvarnou citlivosti. Z raciondlné pojatych etud
téZi jak design, tak architektura. Z navrhi designu je zfejmé, kam sméfuje
zadani, jak pristup respektuje material, kde se ozyva uclelnost i vSude pritomna
napaditost. Zajem o architekturu oslovuje jak prostorovymi etudami, tak
cilevédomé reSenymi navrhy staveb, jejich detaily i modely. Inspirativni je také
oddil, vénovany prekvapeni z prace s materidlem. Rada uciteld se pokousi
o vytvarné hry, objevy a nasledné kompozice, které dokladaji zajem o tvorivé
uplatnéni materiali. Nesdetné moznosti spojené s netradi¢nimi nastroji,
s recyklovanymi materialy a hmotami jsou prirozené hledacské a promitly se i do
her s klasickymi materidly - s papirem a textilem. Tam, kde se material odpoutava
od plochy a vstupuje do prostoru, je respektovana jeho podstata a je také
s respektem vytvarné resen. Obavy z mizejiciho modelovani se vytraceji. Zda se,
Ye prostorova tvorba, vychazejici z vlastnosti materidll, se pohybuje v jinych
mezich, ma jiné uplatnéni, a do jisté miry modelovani nahrazuje.

Uspokojeni prinesla obvykle nezazivna kapitolka, vénovanad zobrazeni reality,
vyzadovana u talentovych zkousek na skoly s vytvarnym zamérenim. Spolecné
téma Velké malickosti posunuly realitu k vytvarnym hram. Rozpohybované
predméty v mnoha variacich vychazely z jejich podoby, detaill, funkci, rytmického
opakovani a promén. Rozvedeni studii do jinych oblasti vytvarné tvorby, jako
zaméreni na grafiku, na dokument, na plasticky projev aj. pfinesly promény formy.
Do studie vnesly invenéni diiraz na kontrasty barev, tvar( nebo svétla a tmy nebo
zajem o detail, o prezvétsSeni, o stylizaci aj. Figuralni kresby a malby s posunem
k nadsazce obsahovala také vytvarna rada zamérena na ruseni zvykovych
schémat. Jde o proces, ktery se celé Sife studijni kresby a malby tyka vytvarnych
posunl predevs$im v rdmci nadsdzky. Nové pojimanou expresivitu projevu nae
svazanost s tradici mnoho let omezovala, a proto jde o proces vyznamny.

Provazanost mezi okruhy vytvarného vzdélavani

Vytvarné obory nastupuji cestu, kterd je ve vytvarné vychové
nejpodstatnéjSi - nereprodukovat naméty dané ucitelem, ale v plném
smyslu tvorit. Tvofit zde znamena osobité vytvarné myslet, a to nejen na
strané zakd, ale i uditeld.



Soustredéné pozorovani svéta

Ize vyjadrit i pojmem dobFe se divat. Objevovat a pojmenovavat podstatné rysy
skutecnosti a bezdécné ¢i védomé analyzovat vidéné. Soustredéné pozorovani je
vychodiskem pro vétsSinu vytvarnych aktivit. Détska predstavivost a schopnost
vcitit se do vznikajici prace potlacuje objektivitu vyjadreni a na zakladé pozorovani
hleda atmosféru spojenou s namétem. Zde ma své koreny vyrazova tvorba,
kterd dava pred objektivitou pfednost vyjadiovani zazitkd pomoci riznych forem
nadsazky, zjednoduseni, promén barevnosti atd. Béhem vyvoje vytvarného
projevu se zak touto cestou osvobozuje od popisu a uplatiuje vyrazové kvality
vytvarného jazyka. Mnozi studenti dospivaji od vyrazové tvorby az
k nefigurativnimu projevu.

Cilené objevovani vlastnosti reality sméfuje také ke studijni kresbé, malbé
a modelovani. D&ti se zprvu nesnazi o objektivni vyjadfeni podob, ale tviré&im
zplUsobem s realitou zachazeji. Parafrazuji ji sob& vlastnimi prostfedky, ové&tuji si
U¢innost jejiho ztvarnéni nad rdmec napodobovani. V pribéhu studia objektivnost
ztvarnéni sice stoupa, ale soucasné si vytvarny projev uchovava svou vytvarnou
jedineCnost. Proto se nestava, ze by klesala uvolnénost vyjadrovani a studie
starsich zakUd si zachovavaji originalitu a sd&lnost.

Schopnost divat se a objevovat je spojena i s konstruktivnim vytvarnym
myslenim, s predstavou o reseni formatu, o harmonickém vyznéni celku, o funkci
svétla a stinu & o modelaci objemd, o roli kontrastl, akcentd ¢ dominant,
o symetrii a asymetrii atd. Zde navazuje dalsi linie vytvarného vyjadrovani
navazana na studii, a tou je cesta k designu. Ta sméruje k jednoduchosti,
vystiznosti, pozdéji ke stylizaci. Vytvareni variant je podporovano aktivni znalosti
pocitacové grafiky.

Fotografie jako skola vnimani a komponovani

V rdmci zékladniho studia VO ZUS se vedle dokumentace vytvarnych akci a vystav
objevuje fotograficka tvorba, spojena s osvojovanim vytvarného jazyka.
Prioritou tohoto pojeti digitalni fotografie je objevny pristup k vytvarnému mysleni.
Vytvarny jazyk podporuje originalitu, z niz se rodi odliSnosti: jak vidim svét ja
a jenom ja.

S fotografickym aparatem v ruce se kazdému dostava zazitku tvorby. Pozorovani
svéta prostiednictvim snimkd vytvari plynulou linii, vedouci ke studijni kresbég,
malb& a modelovani, aniz by vi¢&i nim Zaci pocitovali nechut. Snimek ptedstavuje
vlastnosti skutecnosti, na které se povrchni pohled nesoustfeduje. Soucasné
zcitlivuje vnimani vytvarnych hodnot a tfibi vynalézavost, kterd miri k vyrazové
tvorb&. Podobné vysledky pfinasi znejasfiovani snimk{, navozujici asociace.
Vytvarny jazyk a ptitomnost vytvarnych vztahd nejzietelndji zazniva v detailech
a ve vyrezech reality. V detailech zaci odhaluji prvky vytvarného jazyka - roli
bodd, linii, tvarQ, struktur, svétla, plochy a prostoru nebo barvy. PFi volbé vytezi
si uvédomuji kompozi¢ni zakonitosti, které ridi vystavbu snimku - vzajemné
vztahy prvkd ve formatu, jejich prirozené & proménéné proporce, kompoziéni
dominanty nebo dopliujici akcenty, vyvazenost celku, harmonii, kontrast,



rytmus, symetrii, dynamiku atd. Podstatné je i to, zda se zaci dokazi inspirovat
a prelozit objevnost snimku do jiné vytvarné discipliny.

Pouceni z moderniho uméni

Moderni uméni vyvolava znacny posun v pojeti vytvarné vychovy, ktera se s jistym
odstupem priblizuje souasnému vytvarnému mysleni. Znalost a porozumeéni
tvorbé& vytvarnych umélcd v sob& nese podnéty pro citlivéjdi a vynalézavéjsi
zplsoby vlastniho vyjadieni. Zakim se tak otevird prostor, spojeny s odvahou
experimentovat, posouvat si obzory.

Z moderniho uméni byly odvozeny specifické oblasti vytvarné vychovy a dalsi
budou jisté nasledovat. Analogova a digitalni fotografie se stala na I. stupni
zakladniho studia prirozenou soucasti vytvarnych rad a na II. stupni zakladniho
naplni vzdélavacich programi v&novanych specialné fotografii. Objektova tvorba
se svym rozsahem vystavovanych praci vyrovnava keramice a vyrazné presahuje
tvorbu socharskou. Akéni tvorba tvoFi sou¢ast mnoha vytvarnych tad a projektd
a je tak od vytvarné vychovy neoddélitelna. Animace a filmova tvorba prekrocily
hranici prvnich pokusl. Vyzaduji metodické postupy, které by davaly prostor
individudinimu hledani 23k a pfi realizaci se obe$ly bez pifimé pomoci uditele.
z fotodokumentaci jen par. Jen pocitacova grafika cini ke dneSnimu dni malé
pokroky a rozviji se mimo VO ZUS.

Individualni vzdélavaci programy

B&hem dlouhé pouti vyvojem studia vytvarnymi obory VO LSU, pozdéji VO ZUS,
jsme se kratce zastavili u osobnosti vytvarného pedagoga a u jeho
kompetenci, spojenych se sebeuvédomovanim a sebepoznavanim. Tento proces
vychazi z hledani odpovédi na nékolik otazek: kdo jsem, jak citim, jak uvazuji,
jaky bych chtél byt, co je pro mne dlleZité, proé uéim, jaky vyznam
prikldadam povolani vytvarného pedagoga, jaké jsou kompetence, kterymi
musim byt vybaven, abych dokazal svych predstav dosahnout, jaké jsou
kompetence zakd, kterymi museji byt vybaveni, aby naplnili mé pojeti
vytvarného studia, jaké jsou mé vychovné priority, které se bezdécné i zamérné
uplatiiuji v kazdém vytvarném zadani.

Duslednd pfiprava individudlniho vzdé&ladvaciho programu spocivd v nastaveni
ucitele, které vyplynulo z predchozich Uvah. Na zacatku stoji pojmenovani
nejdllezitéjsi vytvarné priority, kterd predurcuje smér vytvarného vzdélavani
a zakladni oblasti zajmu. Dalsi vytvarné vychovné procesy doplnuji stézejni okruhy
uciva a jsou podstatné pro komplexni rozhled 2akd. Grafické naznadeni souvislosti
vyjadruje Ffad usporadani vytvarného studia a objasnuje vzajemné propojeni uciva.
Vychodiska pro vzdélavaci programy jsou zaroven jejich nazvy — Zajem o realitu,
Experimenty s materidlem, Vytvarné koncepty, Hledani a nalézani, PocitaCova
grafika aj. Nové& vznikajici programy pIné odpovidaji zajmim a z&mérim
jednotlivych ucitell a soucasné plni Siroky rejstiik vytvarnych aktivit,
predpokladanych autory ucebnich osnov.



Vzdélavaci programy jsou zcela odlisné, a presto zadna oblast vytvarné
vychovy nezlistava stranou - ma jen nestejné silny vyznam, a tedy
i akcent a rozsah.



