Historie vytvarné vychovy v LSU a v ZUS

V roce 1954 se objevil navrh na zaloZeni détskych vytvarnych ateliérd.

V letech 1959 az 1961 vzniklo nékolik pilotnich vytvarnych Skol a o dva roky
pozd&ji byly zalozeny <&ty oborové lidové Skoly uméni (dale LSU)

s vytvarnymi obory (dale VO). Vznik LSU byl motivovan nabidkou z&jmové
estetické vychovy jako nahrady za snizeny pocet hodin esteticko-vychovnych
predmétl v ZS a za zruend soukroma umélecka studia.

V letech 1978 az 1980 probéhla reforma ¢eskoslovenského $kolstvi, pfi niz LSU
ztratily statut Skol a staly se Skolskym zarizenim. Ucebni osnovy dosahly dilcich
zmeén, motivovanych zkuSenostmi z praxe, a podporily své vize soustredénymi
kontakty s uditeli. K znovuzarazeni LSU do Skolského zakona doslo roku 1994,
kdy se také zménil ndzev $kol na zakladni umélecké koly (dale ZUS). Po roce
2000 vnesly nové kvality do vytvarného studia ramcoveé
a Skolni vzdélavaci programy, které rozvolnily napli studia a zvyraznily roli
ucitele ve vychovné vzdélavacim procesu.

Nové zalozena sit LSU se od roku 1960 rychle rozriistala - VO prfinesly Iépe
odpovidajici podminky vzdé&lavani, nez poskytovala zakladni $kola: skladbu Zzak( se
zajmem o vytvarné aktivity, vyssSi hodinovou dotaci, vybaveni odbornych pracoven
a kvalitnéji pripravené ucitele.

pro plvab détského vytvarného projevu a s vielym zadjmem o obor. V prvnich dvaceti
letech dominovala snaha vytvorit z LSU predstupen stfednich vytvarnych $kol. Nékteré
rysy prvnich ucebnich osnov vSak byly zdnesniho pohledu nadcasové.
Prace z predstavy po desitky let poskytovaly uditelim svobodny prostor k volbé
namétl, k experimentaci a k rozvijeni novych vytvarnych a didaktickych moZnosti.
Kresba a malba podle skuteénosti pomohly zaradit ZUS mezi zakladni $koly
v rdmci $kolského zakona, protoze nabizely Zzakdm pfipravu pro navazujici studium
na strednich a vysokych uméleckych Skolach.

Z pozitivnich rys@ vytvarnych podatkti VO LSU vyzvednéme spontaneitu détského
vytvarného projevu, vedeni vyuky s pratelskym porozuménim, kvalitni praci
ateliérového charakteru, potlaceni politicky angazované tematiky a pripravu na
pokracujici vytvarné studium. Z negativnich rys@ jmenujme prevahu znazormovani
reality nad volnou tvorbou, opomijeni projevi tzv. krize détského vytvarného projevu,
spole¢ny pfistup zakd k namétdm, dlraz na ,krdsu® vyslednych artefaktl. Podobné
ucitelé povazovali za vyznamné Cisté osvojovani vytvarnych technik. Vysledkem byly
obavy déti z vysledku, jen ¢astecné zvladnuté téma a libiva vytvarna forma.
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Nejvyznamneéjsi zmény v 70. a 80. letech

V druhé poloviné 60. let se objevily nové podnéty, které vyznamné

ozivily pojeti vytvarné vychovy. Bylo to zejména dilo V. Léwenfelda, kniha H. Reada
Vychova uménim, vytvarné podnéty Bauhausu, znamost ceskoslovenského
neoficidlniho vytvarného uméni a nové pohledy na obor, které predkladal v odborném
tisku J. Uzdil.

DuUvod vedouci k jinému pojeti vytvarné vychovy také vyvolavala skutednost, ze rist
kvality = vytvarného vyjadfovani postupné presahoval pfirozené vytvarné
a intelektualni dispozice déti. Ulitelé se snazili na soutézich uspét, a proto mnohdy
vstupovali do vzniku vytvarnych praci, ménili vlastnim pojetim zaméry déti, a tedy
i vypovédni hodnoty jejich vytvarného projevu. Z ditéte se staval pedagoglv nastroj,
nikoli tvdrce.

Doslo k zasadnimu zlomu, ktery neplanované zmeénil obraz vytvarné vychovy
v LSU a jeji dalsi vyvoj.

Né&kolik uditeld si nezavisle na sobé polozilo otdzku, jak v situaci po roce 1968 pomoci
naplnit détem urcitou zivotni prazdnotu, a zareagovalo novymi pedagogickymi
prioritami. Objevily se pojmy jako vytvarna vypovéd, vytvarny jazyk, materidlové
experimenty aj. Jako zasadni pro predchazeni tzv. krize détského vytvarného projevu
bylo véasné opousténi ikonografickych znakt détstvi, které probihalo v souvislosti
mezi tzv. vytvarnymi etudami a modernim uménim. Zménu koncepce doprovazelo
snizeni vyznamu vytvarného nadani a poskytovalo rovné prilezitosti pro vSechny déti
s trvalym zajmem o vytvarnou vychovu.

Zmény v pojeti oboru dokonéilo tzv. problémové vyuéovani. Zdlirazfiovalo védomi
souvislosti, prohlubovani empatie a senzibility, aktivizaci tvorivosti, povédomi
o vytvarném jazyce i obohacovani vSeobecnych znalosti. Tvorivost zde prostupovala
véemi oblastmi zivota jako vrozena schopnost predstavovat si, objevovat
a vynalézat. Dité se zde dodnes uci namét, jeho obsah a formu aktivné resit, ménit
ho a upravovat, aby co nejvymluvnéji vyjadroval jeho predstavu. Dité svou tvorbu
pozorné vnima a proziva, je soucasné citlivé i tviréi. Ze spojeni empatie, senzibility
a racionalni Uvahy spolu se schopnosti vnimat a uvédomovat si vlastni reakce se rodi
postoje.

Hlavni zména pedagogického mysleni priSla se zajmem o vychovné vzdélavaci
procesy - ucitelé zacali presouvat pozornost od vysledku k cestam poznavani.
Prikladem dlouhodobého vzdélavaciho procesu je napfiklad zrani niterné vyrazové
tvorby, osvojovani grafického mysleni a vyjadrovani, zvladani vytvarného jazyka
v plode i v prostoru nebo pfijimani vytvarné kultury jako jednoho ze zakladnich zpdsobd
vizualni komunikace. Jako priklad kratkodobého procesu lze uvést vznik jedné prace,
osvojeni grafické techniky, kultivaci vztahl mezi ditétem a okolim atd.

Radi bychom také nalezli spoleény bod s FrantiSkem Koukolikem, ktery nastauvil
odborné téze ve smyslu vyvoje osobnosti ¢lovéka: Spolecenska situace vyvolava rychlé



zmény soudobé civilizace, které v sobé nesou rostouci naroky na lidsky mozek, na
vciténi se a na mravnost. Je stale tézsi byt dospély, odpovédny, zraly. Nahradou
skute¢ného Zivota mnoha miladych lidi je zivot virtudlni, ktery je odvadi od reality a od
poznani sebe sama (styl hollywoodské medialni tvorby, obsah verejnych sdélovacich
prostiedkll, po¢itatové hry, povrchni informovanost z internetu atd.). Pfehludovani
okolniho svéta vede k vymyvani mozkl a k neodpovédnosti, z civiliza¢nich problémd
vznikd stress, ktery vyvolava zdravotni obtize. Vytvarna vychova mize tyto
procesy priznivé ovlivnit. Parametry vychovy a vzdélavani se snazi nastavit tak, aby

byly ztraty co nejmensi.

Vytvarné obory ZUS v 80. a 90. letech

se soustredily na podporu rodicich se zmén v pojeti vyuky. Slo o pohyb v nezndmém
terénu, kde bylo mozné stavét jen na vztazich nékolika pratel se spoleCnymi zajmy.
Zcela chybély vzajemné kontakty v SirSim méritku, a tudiz informace o stavu vyuky
a o jejich kvalitach, o ucitelich a jejich pedagogickych schopnostech. Proto se stézejnim
prostiedkem rozvoje VO ZUS stala komunikace mezi vytvarnymi pedagogy.

Od roku 1980 do roku 1987 probihaly pravidelné tfidenni seminare nad inovovanymi
ucebnimi osnovami. Pravidelné seminare poskytly prostor pro odborny diskurs, pro
vzdjemné kontakty, pro srovndvani vytvarnych a didaktickych postupd, pro sdélovani
zkusSenosti. Diky této komunikaci se pojeti vytvarné vychovy zacalo dynamicky
obohacovat. Zvidavost a zajem ucitell inspirovaly k samostatnému hledani cest a vedly
k rozvoji pedagogického mysleni. Vzrostl i zdjem o psychologii ditéte, do
vytvarného vzdélavani vstoupil vytvarny jazyk nebo inspirace modernim uménim.
N&kolik bodi na mapé &eské vytvarné vychovy, kde se plvodné rodily pedagogické
experimenty, se zvolna promériovalo na dnesni hustou sit objevitelskych vytvarné
vzdélavacich aktivit.

V roce 1978 doplnily soutd&Ze 73k hudebnich oborl i soutdZe Z3akd vytvarnych,
taneénich a dramatickych oborl. Narodni prehlidky praci zak@ vytvarnych oboré
predstavuji Usp&chy mladé generace adeptl vytvarné tvorby. Soudasné se snaZi
rozkryvat podnéty, které predznamendvaji daldi vyvoj vytvarnych obord. Podoba
vytvarné vychovy tak spociva v rukou stovek nadanych a napaditych uciteld, ktefi jsou
zarukou jejiho trvalého rozvoje.

DalSim prinosem narodni prehlidky OCi dokoran jsou hodnotici seminare, které
pravidelné zaznamenavaji a formuluji pfinosy a problémy vytvarné vyuky v daném
triletém obdobi. Ukazaly napriklad na obdobu tzv. krize vytvarného projevu, a to mezi
I. a II. stupném zdakladniho studia (dale ZS): Prodlouzeni projektové vyuky z I. stupné
ZS postradalo inspirativni podnéty a uchylovalo se k dosaZzeni krasnych artefaktd.
Zména koncepce, zaméfend predevsim na individudini vzdélavani studentl II. stupné,
zdUraznila rozvoj kompetenci pro samostatnou tvorbu - sméFovani k architektute,
k designu, k ilustraci, k fotografii a filmu atd. Diky této zméné vzrostl zajem o studium.



Objevily se casto vynikajici individualni vytvarné rady a projekty, které souviseji
s pripravou 2aku k dal$imu vytvarnému studiu.

Plivodni predstavy o roli pirehlidky jako metodického kadlubu, kde spolecné
sdilime nabyté poznatky, se i po mnoha letech spontanné a s intenzivnim nasazenim
naplfiuji. Jiz v tieti generaci vytvarnych pedagogl ve VO ZUS zUstava stéle zivy plvodni
entuziasmus, ktery doprovazi obétavost a pracovitost. Vzristd aktivita predsedd
krajskych uméleckych rad. Z atmosféry spoluodpovédnosti za smérovani vytvarné
vychovy vznikaji kontaktni skupiny ucitell, jejich &lenové spolupracuji, fedi odborné
otazky, vzdélavaji se a poradaji seminare s prednasejicimi z jinych kraji nebo spole¢né
vystavuji. Diky nim je prehlidka tim nejcenné&jsim, co VO ZUS maji.



