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Obecna didaktika

Didaktika nebo také obecnda didaktika je duileZitou soucasti ucitelského uméni na vsech stupnich
i druzich skol, ale také vsude, kde je mozné vzdéldvat a vychovavat. Nejcastéji jsou vSak ucebnice
didaktiky zaméreny na ucitele v oblasti povinné Skolni dochazky a predchazejicich ¢i navazujicich
stupfii, nebot témito projde nejvice zak( a studentd a jsou tedy nejlépe odpozorovany
a zdokumentovany.
Vyznam didaktiky si uvédomoval uz Komensky, ktery vychazel z méné znamych predchldct, nicméné
ve svém dile Velkd didaktika pravé on jako prvni zformuloval vhodné postupy a pfistupy k uceni.
Zaméril se jak na osobnost ulitele a zaka, tak na prostfedi, ve kterém vyuka probihd, a na ucivo
samotné; formuloval zakladni poznatky, které dnes jiz povazujeme za samoziejmé®. V jeho podani je
jesté didaktika chdpana jako synonymum ke slovu pedagogika — nevénuje se tedy pouze vymezeni
didaktickych zdsad vyuky, ale celé oblasti spojené s ucitelem, zdkem a vyukou.
Po revoluci vroce 1989 se celd vzdéldvaci soustava v CR zacala proméfovat — kromé poznatk
z protezovaného sovétského bloku se zacaly objevovat i nové myslenky a cesty, které se od
povaleénych let formovaly ve svété a které se do Ceskoslovenska dostavaly spise okrajové. Promény
Ceské pedagogické scény v porevoluénim obdobi shrnul Priicha v prelomovém dile nazvaném
Moderni pedagogika, myslenky a principy moderni didaktiky pak do systému vystavéla Skalkova
v Obecné didaktice.
Ptiprava a vybér uciva zavisi nejen na zajmu a vykonech zéka ¢i momentalni pfipravenosti ucitele, ale
je uréovana kurikuldrnimi dokumenty schvalenymi a uzdkonénymi Vlddou Ceské republiky. V CR je
zakladnim dokumentem v oblasti vzdélavani Bild kniha neboli Narodni program rozvoje vzdélavani,
ktery formuje vladdni strategii v oblasti vzdélavani a odrazi tak celospolecenské zajmy a pfindasi
konkrétni podnéty k praci Skol. Dalsim krokem je Ramcovy vzdéldvaci program pro typ Skoly,
v pfipadé zakladnich uméleckych Skol tedy RVP ZUV, ktery si kazda Skola zpracuje do svého
konkrétniho skolniho vzdélavaciho programu.

e Bild kniha: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelavani-

v-ceske-republice-formuje-vladni-strategii-v-oblasti-vzdelavani-strategie-odrazi-

celospolecenske-zajmy-a-dava-konkretni-podnety-k-praci-skol

e RVP ZUV: http://www.msmt.cz/vzdelavani/opatreni-ministryne-skolstvi-mladeze-a-

telovychovy-kterym-se

Zakladem vychovné-vzdélavaciho procesu je tzv. didakticky trojuhelnik, na jehoZ vrcholech stoji u€itel
jako ten, ktery poskytuje néco nového, zak, ktery toto nové pfijima a pfetvafi, a uivo jako obsah
toho, co je sdélovano a pfijimano. Jeho dulezZitou soucasti je nastaveni cile, ke kterému vychovné
vzdéldvaci proces sméruje, dale veskeré pomiicky, které jsou vyuzity ke snadnéjSimu pochopeni
problematiky a k vyuZiti mozZnosti multisenzoridlniho pristupu, a obousmérna komunikace, ktera
probiha mezi ucitelem a Zakem. Skalkova je v celistvém procesu vyucovani vyjmenovava takto:

! Dukaz, ze ne viude se tyto poznatky plné vyuZivaji, miizeme najit napfiklad v rozvojovych statech Afriky, kde
je bézné ve tridach kolem stovky déti, ucitelé nejsou kvalifikovani a prosttedi je takové, jaké chudoba obyvatel
dovoli.
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a) cile procesu vyucovani

b) obsah (ucivo)

c) soucinnost ucitele a zaka

d) metody, organiza¢ni formy a didaktické prostfedky, jichZ se pouziva

e) podminky, za nich proces vyucovani probiha
Vyucovani tedy podle ni predstavuje ,specificky druh lidské ¢innosti ... (kdy) plsobeni vzajemnych
vztahtl mezi témito komponentami se projevuje v dynamice vyucovaciho procesu”. Zaci si pak
pomoci souboru procesll ,,osvojuji specifické ziskané dispozice jako predpoklady pro lidské ¢innosti
(zejména védomosti, dovednosti, ndvyky a postoje), rozvijeji své psychické procesy, stavy a vlastnosti
(zejména schopnosti a rysy charakteru)” (Skalkova, 1999, s. 105).

Herbartlv didakticky trojuhelnik doplnény Hendrichem, 1998

Ucivo
Organizacni . Materialni
podminky podminky
y 4
Ucitel Zak
Prostredi

ciL

Nejdulezitéjsi ¢asti, kterou je nutné si vytycit a kterd sméruje cely proces vyucovani, jak uz bylo vyse
zminéno, je cil — nejprve se jednd o obecné cile, ale postupné smérujici ke specifickym, konkrétnim.
NevytyCi-li si ucitel cil, kterého chce v hodiné dosahnout, nevi nejen on, ale predevsim Zak, kam
vyucovani smérfuje, ztraceji oba motivaci, protoZe neni jasné dano, ¢eho se ma dosahnout. Tézko se
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PODPORA @

pak vybiraji metody, formy a prostfedky, kterymi ucitel ucivo zprostfedkovava, na konci hodiny i
bloku nelze hodnotit, zda byl proces vyuky uspésny ¢i ne, co bylo zvladnuto, co je tfeba zopakovat,
kde jsou slaba mista.

Pyramida cili, Grecmanova, 1998
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UCITEL a ZAK
Pricha problematiku vztahu uditel-Zzdk pojima z moderniho hlediska, kdy nastavuje novy pojem

edukace, ve kterém slucuje jak pojem vzdélavani, tak vychovy, protoze tyto dvé slozky vzdy probihaji
zaroven. Rovnéz ucitel, edukator, uz neni pouze ten, kdo aktivné predava znalosti (Objekt), a Zak,
edukant, neni jenom tim, kdo nové védomosti pasivné pfijima (Subjekt). V urcitych fazich procesu
edukace se i Zdk mUZe stat ucitelem vlastniho vyucovani — zak uci sdm sebe, pfip. ucitele. Vidy vsak
mezi nimi probiha vzdjemné komunikace — ucitel pfinasi novou védomost, zak ji néjakym zplsobem
uchopi, porovna s tim, co jiz znd, zaradi do rdmce, reaguje zpét na ucitele, ktery z reakce pozndva, jak
zak novou védomost uchopil a koriguje tuto cestu tak, aby zak dospél ke spravnému poznani.

Veskera komunikace, kterd probihd mezi ucitelem a Zdkem bé&hem vyucovani, se nazyva pedagogicka
komunikace. Jedna se jak o slovni vyménu informaci, tak o veskery nonverbalni projev. Priicha (1986)
upozornuje, Ze plvodné projektovanou podobu obsahu vzdélani ucitel Zakiim prezentuje jistym
zpUsobem, Zaci ji zvnitfiuji a svébytné pouZivaji. MareS a Krivohlavy (1995) dodavaji, Ze obsah
pedagogické komunikace zavisi na tom, kterou pedagogickou funkci pravé pini. Maze napf.
organiza¢né zajistovat pribéh spole¢né ¢innosti, mize zprostiedkovavat mezilidské vztahy, postoje,
emocionalni stavy.
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PODPORA

Gavora (1987) uvadi, Ze ucitel ma pravo:

1. kdykoli si vzit slovo, prerusit zaka
mluvit, s kym chce (s jednotlivcem, skupinou, celou tfidou)
mluvit o ¢em chce, rozhodovat o tématu komunikace
mluvit v rdmci vyucovaci jednotky jak dlouho chce

vk wN

mluvit v rdémci ucebny, kde chce
6. mluvit v pozici, kterou povaZuje za vhodnou (vsedé, ve stoje atd.)
Typy pedagogické interakce jsou napr. diktovani, pisemné zkouseni, propljéovani role, soutézeni,

kooperace, dilna ¢i divadlo.

PROCES VYUKY

Proces vyuky neboli edukacni proces jsou vsechny ¢innosti lidi, pfi nichZz dochazi at uz zamérné ¢i
nezamérné k pfijimani urcitych informaci poskytnutych jednomu subjektu jinym subjektem pfimo
nebo zprostfedkované (textem, technickym zatizenim aj.). Takovy proces u jedince probiha od
prenatdlniho vyvoje po cely Zivot a? do smrti. Clovék se bud ué& sam, nebo jinym uéeni
zprostredkovava.

Daleova pyramida uceni (1946)
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Metody vyuky
Skalkova vyucovaci metodu pojima jako zplsoby zamérného usporadani cinnosti ucitele a zaka, které
sméfuji ke stanovenym ciliim.

Podle Mandka, Janika a Svece predstavuji vyukové metody dynamicky faktor, ktery propojuje
a ovliviuje vSechny ostatni prvky systému. V prlbéhu déjin se tyto metody stale zdokonalovaly
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a jejich pocet se rozsiroval, tudiz dnes ma ucitel moznost vybirat z rozsahlého mnozstvi metod a jeho
povinnosti je zvolit metodu pro zdka nejvhodnéjsi.
Vyucovaci metody se vsak vidy prolinaji a vzajemné dopliuji, neuplatiuji se jednotlivé nezavisle

jedna na druhé.

vvvvvv

1.

metody slovni, zaloZené na vnimani a chapdni reci posluchaci

- monologické — vysvétlovani, vyklad, prednaska, vypravéni

- dialogické — rozhovor, dialog, diskuse, panelova diskuse, brainstorming, brainwriting

- metody pisemnych praci — pisemna cviceni, kompozice

- metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem (zde ucitel vede predevsim ke
stdle vétsi samostatnosti)

metody nazorné demonstracni, které uvadéji zaky do pfimého styku s pozndvanou

skutecnosti, obohacuji jejich predstavy, konkretizuji abstraktni systém pojmu, podporuji

spojovani poznavané skutecnosti s redlnou Zivotni praxi

- pozorovani predmétl a jevid

- predvadéni — pfedmét(, Cinnosti, pokust, modeld

- demonstrace statickych obrazl

- projekce statickd a dynamicka

metody praktické, kde zakladem poznani je pfima Cinnost zak(, pfimy styk se skutecnymi

predméty a moznost manipulace s nimi

- ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti

- laboratorni ¢innosti Zak(

- pracovni ¢innosti — v dilnach, na pozemku

- grafické a vytvarné ¢innosti

Pyramida uceni (Kalhous, Obst a kol., 2002)
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HODNOCENI ZAKU

Hodnoceni jako zvaieni vykonu vzdélavajiciho se zaka je nedilnou soucdsti vyucovaciho procesu,
velmi vyrazné ovliviiuje proces uceni zaujimanim a vyjadfovanim kladného ¢i zaporného stanoviska
k rdznym cinnostem a vykontm zak{ ve vyucovani. Ucitel jim ziskdva informaci o ucinnosti zvolenych
metod vyuky. Rodi¢e tak ziskavaji pfehled, zda 74k dosahuje nastavenych standardd. Zak pro sebe
ziskdva informaci, do jaké miry zvladd nastavené pozadavky, ukazuje zakovi, jak si stoji v porovnani
s ostatnimi spoluzdky, motivuje zaka k dalsi ¢innosti, ukazuje mu, v éem se ma zlepsit ¢i zménit své
chovani.
e Metody diagnostické
o Systematické pozorovani
o Ustnia pisemné zkousky
o Hodnoceni sloZitych vykonl — slohové prace, referaty, projekty, vytvarné prace,
télovychovné vykony — vétsinou se jedna o dlouhodobé osvojované dovednosti
o Didaktické testy
e Metody klasifikaéni
o Symbolické vyjadieni znamkou — nejcastéji pouzivany, avSak nejvice zneuZitelny
zpUsob hodnoceni, nebot stejny vykon mize byt rldznymi uciteli hodnocen rdzné,
rodi¢im vsak poskytuje urcity Zebricek, na kterém vidi, jak si jejich dité stoji
o Slovni hodnoceni — je povaZované za vystiznéjSi hodnoceni nez zndmka, pozitivné
motivuje Zaka k dalsim vykonim, poukazuje na kooperaci, tedy ale neumozZiiuje
jednoduché srovnani jednotlivych Zak(, pro rodice je tak matouci, mlzZe sklouznout
k Sablonovitosti, kdy ucitel pouzivd ustdlené fraze
Stanoveni standardu jako vyjadreni normy, ktera charakterizuje Uroven kvality prace:
= cilové standardy — urcuji, v jaké Grovni a véku maji Zaci dosahovat nastavenych cil{
= evaluacni standardy — zjistuji pomoci méreni testy, nakolik je stanovenych cilovych
standardl dosaZeno

FORMY VYUKY

1. frontalni
Forma vhodna pro béznou 3Skolni tfidu, kdy ucitel pracuje s vymezenou skupinou Zzaku
planovité, soustavné a vurCeném case. Uclitel pfimo pUsobi na Zaky, pfi dodrzeni
stanoveného poctu mulze kzakdm pfistupovat individualné, poznavat jejich specifika
a Uroven vyvoje. Je vhodné dodrzovat jednotlivé faze vyuky (dle Manaka):
= motivace — ucitel pozitivné podnécuje a stimuluje Zaky, aby zvysili svou efektivitu
v ucebni ¢innosti, budi zajem Zakl o predmét a jeho obsah
= expozice — dochazi ke zprostfedkovani novych poznatkd nejlépe prostfednictvim
aktivniho pfristupu ke vzdélavani, tj. samostatné prace zakl, experimentovani,
objevovani (,,aha-efekt”), a vytvareni zakladd a vychodisek dovednosti a navykd
= fixace — pomoci opakovani se upeviuji védomosti a dovednosti zapocaté v predchozi
fazi, ale i vznikaji dalsi v procesu reseni tloh zobecnovani, procvicovani apod.
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2.

= diagndza — jedna se vyuZiti diagnostickych a klasifikacnich metod pro pribéiné
zajistovani zpétné vazby o zdkové praci

= aplikace — je vyvrcholenim celé vyuky, nebot zde dochazi k pouziti ziskanych
védomosti a dovednosti v praktické Cinnosti, tedy k navaznosti vyuky na realny Zivot,
provéfuje zakovu schopnost analyzy a syntézy, generalizace, abstrakce
a konkretizace, nuti Zaka propojovat teoretické poznatky s praktickou aplikaci

skupinové a kooperativni

PFi skupinovém vyucovani Zaci tvofi 3 — 5¢lenné skupiny, ve kterych jednak Zaci uvnitt
skupiny, poté i celé skupiny spolupracuji na feseni zadaného problému. Prohlubuje se zde
ochota ke spolupraci, odpovédnost, kriti¢nost, ale i tolerance k minéni druhych, snadnéji se
zapoji pasivnéjsi ¢i nesméli Zaci.

Kooperativni vyucovani muze byt realizovano formou skupin, ale nejedna se o soutéZzeni mezi
skupinami ¢i ¢leny skupiny, ale o maximalizaci zisku pro vSechny, tedy propojeni znalosti
a dovednosti vSech takovym zplsobem, aby vysledek slouZil vSem, nevznikaji zde vitézové
a poraZeni, naopak se zaci uci vzdjemné pomoci, toleranci, presnému formulovani vlastnich
myslenek a chapani myslenek druhych, reagovani na nazory a pozadavky skupiny, hodnoceni
sebe i druhych jako dllezitym socidlnim dovednostem.

individualizované a diferenciované

Princip individualizace spodiva v tom, Ze prace je prizplsobena kazdému jednotlivému Zaku
s ohledem na jeho moznosti. Jde o vytvareni takovych situaci, kdy ma kazdy zak moznost
nalézt optimalni zplsob pro vlastni uceni a vzdélavani (napf. daltonsky plan a winnetska
soustava, projektova vyuka).

Diferenciace pak umoiZniuje rozdéleni velké nesourodé skupiny zak( tak, aby nastaveni
a prace pomohly vSsem zaklm a nevedly k diskriminaci Zadného z nich. Bézné se diferenciaci
mini takovy pfistup ucitele, kdy vychazi vstfic vSem zakim, tedy neabsolutizuje spravnost
jediné metody ¢i prostfedku vyuky, ale stfida je dle pottreby, dava Sanci vsem zakim pochopit
a zapojit se.

systém ruznych organizacnich forem pfi realizaci projektt a integrovanych ucebnich celku

Jedna se napfiklad o vyuku v dilnach, na skolnich pozemcich, v muzeu ¢i exkurze, které jsou
realizovany v mimoskolnim prostfedi a podporuji ndazornost vyucovani, prohlubuji prakticky
vyznam osvojovanych poznatkl, posiluji motivaci Zakd a pripravuji je v jejich predprofesni
orientaci.

Projektové vyucovani vychazi z predpokladu, Ze od sebe nelze oddélovat poznani a cinnost,
tedy prdaci hlavy a préci rukou. Projektové vyucovani se snaZi podpofit u Zaka ziskavani
vlastnich zkusenosti, jejich promysleni, zpracovani a hodnoceni, ddle samostatnost a uméni
prezentace vysledku pred ostatnimi.

Integrace uciva pak pfindsi propojovani rdznych vzdélavacich oblasti a prifezovych témat
tak, jako na sebe navazuji v redlném Zivoté. Tento zpUsob vyuky se vyuziva predevsSim ve
waldorfskych Skolach.
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5. domaci uéebni prace zaka
74k na zakladé utitelova promysleného zadani samostatné vypracovava zadany ukol ve svém
volném Case.

DIDAKTICKE PROSTREDKY

Jedna se predevsim o rGizné ucebni pomcky, multimedialni systémy a moderni techniku vyuZivanou
ve vyucovani.
Ucebni pomucky jsou ¢lenény na (dle Mandka):

e skutecné predméty — prirodniny, preparaty, vyrobky

e modely — statické a dynamické

e zobrazeni — obrazy a symbolicka zobrazeni; statické projekce, tj. diapozitivy, zpétny projektor;

dynamicka projekce neboli film, televize, video

e zvukové pomucky — hudebni nastroje, hudebni nahravky

e dotykové pomucky — reliéfové obrazy, slepecké pismo

e literarni pomucky — ucebnice pfirucky, atlasy, texty

e programy pro vyucovaci automaty a pocitace
Vsechny tyto pomdcky a pfistroje podporuji ndzornost ve vyuce a zaroven kladou na naroky pfi jejich
vhodném vybéru a zarazeni do vyuky.

PROSTREDI

Prostredi, ve kterém vyuka a vychova probihd, vyznamné ovliviiuje tento pribéh. Ve druhé poloviné
20. stoleti vznikla definice, kterd fika, Ze prostfedi je vytvafeno vSemi fyzikdlné-senzorickymi
elementy, které charakterizuji misto, v némz se ma zak ucit. Na tomto zakladé moderni pedagogika
definuje prostredi jako ergonomické, tedy prizplsobitelné Zakovi (pomoci velikostné nastavitelnych
lavic atd.).

Zaroven se také prosazuje myslenka, Ze na prostiedi ve Skole a tfidé pUsobi psychosocidlni vlivy
a vztahy, tedy jaké je ve tfidé dlouhodobé klima a momentdlni atmosféra, jak je proZivaji sami
Ucastnici vyucovaciho procesu. Dlouhodoby vyzkum na toto téma uskutecnila Prazska skupina skolni
etnografie, ktera po nékolik let vysilala vidy jednoho aZ dva vyzkumniky do jedné tfidy urcité zakladni
Skoly a tito sledovali béhem let vyvoj jedné konkrétni vyucovaci tfidy napf. od 1. do 8. ro¢niku.
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Edukacni prostiedi, Pricha, 2002

Edukacni prostiedi
| |
| | | |
Vnéjsi Vnitini
| |
| | | |
Fyzikalni Psychosocialni
| |
| | | |
Statické = Dynamické =
ucebni klima ucebni atmosféra
ucivo

Ucivo pro jednotlivé predméty a hodiny vyuky je Uzce navazdno na kurikularni dokumenty, do nichz
se zpracovavaji obsahy predstavujici rizné oblasti kultury (védy a techniky, uméni, Cinnosti
a hodnost) do Skolniho vzdélavani. Tato Cinnost se nazyva didaktickou transformaci, tedy tyto obsahy
jsou uvadény do vztah( pedagogického pole a v téchto vztazich jsou pretvareny. Neprenaseji se
prosté z védy, uméni ¢i praktickych ¢innosti pfimo do Skolniho vyucovani.

V kurikuldrnich dokumentech jsou pak nastaveny cile, kterych se ma béhem procesu vyucovani
dosahnout. Tyto cile jsou nastaveny nejprve velice obecné a poté rozpracovavany na stale
konkrétnéjsi pozadavky.

PRIPRAVA UCITELE

Individualni planovani priibéhu vyuky patti dle Mandka (1997) k ddlezitym povinnostem ucitele.
Pfiprava vychovné-vzdéldvaciho procesu se tyka perspektiv profesionalniho vyvoje ucitele a cild,
které si klade vzhledem k zakdm. Pfiprava by méla byt vidy pisemna, zaroven ale stru¢nd, nebot
hlavnim cilem je promysleni metod a postupd, které ucitel pti vyuce vyuZije.

Rys (1975) udava, Ze existuji 3 rizné typy pfipravy ucitele na vyucovaci jednotku:

1. Prvnityp —tzv. ,bleskova pfiprava”
Odpovida na otazky: Co? Jak?
Ucitel vymezi obsah, promysli metody a prostfedky. O vyukovych cilech predpoklada, Ze jsou
zakomponovany do obsahu uciva uvedeného v ucebnici. V praxi je tato priprava ,podle

ucebnice” vyuZivana velmi ¢asto.
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2. Druhy typ
Odpovida na otazky: Co jiz bylo? Ceho chci dosdhnout? Jak a ¢im toho dosadhnout? Jaké bude
mit tato hodina pokracovani?
PFi takto pojaté pripraveé jiz ucitel pracuje s cili popisujicimi, ¢emu se maji Zaci naucit a na jaké
Urovni, zarazuje vyucovaci jednotku do obsahovych a ¢asovych souvislosti s tim, co bylo, a
tim, co bude. To se prakticky projevuje napt. opakovanim uciva z minulé vyucovaci jednotky,
zadanim ukoll na pristi.

3. Tretityp
= Cile — co chci, ¢eho zamyslim dosahnout
Ucitel formuluje cilové chovani Zadka. Tyto dil¢i cile by mély byt konkretizaci
nékterého z obecnych cili vzdélavaciho programu.
=  Prostredky — kterymi chci téchto cil dosdahnout
Pfiprava obsahu uciva, volba vyucovacich metod, didaktickych pomdicek a technik,
metodicky postup
= Zviastni didakticka hlediska
Ucitel odpovidd na otdzky:
- Jaké maji Zaci o tématu predbéiné znalosti, moind nespravna pojeti
(prekoncepty, miskoncepty)?
- Co z uciva bude pro zZaky nejobtizné;jsi?
- Jak budu Zaky aktivizovat?
- Jak zajistim ¢asovou a obsahovou kontinuitu obsahu uciva?
- Jak zajistim diferencovany a individudlni pfistup k Zzakim?
- Jaké ucebni ulohy je potfeba ptipravit k procvicovani a k upeviiovdni uciva
(v€etné domaci prace pro zaky)?
- Jakd jina hlediska (napf. hygienicka) je tfeba respektovat?

Ucitel by se mél tedy dle Manaka (1997) drzet vypracovaného tematického planu a vytvaret si
perspektivni dlouhodobou pfipravu nejlépe na cely skolni rok, coZz mu umoziuje z nadhledu uttidit
cely pedagogicky prostor, ktery ma k dispozici, a pfedem si zajistit potfebné podminky, prostfedky
a materialy, naplanovat konkrétni Ukoly, zkoordinovat teorii a praxi a mezipredmeétové vazby, vybér
adekvatnich metod, ndzornych material(, ucebnich pomucek, organizac¢nich forem atd.

Weby, které se zabyvaji efektivni vyukou:

www.projektovavyuka.cz/
WWW.rvp.cz
www.kritickemysleni.cz

WWW.pau.cz
www.ctenarska-gramotnost.cz/
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