Osobnost vytvarného pedagoga
Polozme si otazku, kdo je nebo kdo by mél byt ucitelem vytvarné
vychovy:

a. tvarci osobnost, kterd originalné fesi otazky, s nimiz se setkava,
a pasivné neprejima nazory jinych;

b. vzdélany clovék s Sirokym rozhledem a s chuti stale se ucit novym
véeobecné vzdélavacim nebo odbornym poznatktm;

c. citlivy pedagog s aktivhim pristupem k ucitelskému povolani, které
napliuje citem, humorem, rozvahou a fantazii, ale i védomim
odpovédnosti;

d. vytvarnik s tvdréim pfistupem k vlastni umélecké tvorbé&, kterd mu
poskytuje zkuenosti a nadhled, a stejné tviréim pFistupem k vytvarné
vychové.

Osobnostné zabarvena koncepce vyuky s humanitnimi prvky prispiva
k uvédomovani si pedagogickych postojl, hodnotového systému, vlastnich zdmérd
a cill. Proto si u¢itelé potfebuji uvédomit, co od vytvarné vychovy ocekavaiji a jaké
vzdélavaci a vychovné cile preferuji. A posléze jaka struktura vyuky, jaké
metodické postupy nebo priority jim k realizaci predstav nejlépe vyhovuji.
Vychovné vzdélavaci priority jsou otdzky zasadni dlleZitosti, které
vyzdvihujeme nad jiné a klademe je na vrchol vzdélavaciho nebo hodnotového
systému. Slozeni priorit ovliviiuje pojeti vytvarné vychovy, volbu témat a jejich
formu nebo pristup k motivaci a k pridanym hodnotam. Volba priorit je zavisla
na osobnosti pedagoga, na ziskaném vSeobecném a odborném vzdélani,
na hodnotach pro néj vyznamnych, na jeho vztahu k vytvarnému uméni atd.
Navazat pozitivni vztahy mezi ucitelem a kazdym jednotlivym ditétem
vyzaduje citlivou komunikaci. Ta umoznuje pratelsky oslovovat a nedavat
autoritativni pokyny, vést dialogy, projevovat vili vzdjemné si porozumét.
sdéleni, prispivat k feseni jejich starosti. Cim neotielejsi slova ucitel voli, &m
uprimnéji a bezprostfednéji vyjadruje své postoje, tim I|épe Zzaci reaguiji.
Vystupovani ucitele by mélo poutat pozornost pri volbé vhodnych slov a slovnich
obratl, mimiky i gest.

I dalsi vytvarné vychovné metody se podileji na dobrych vzajemnych vztazich
a ucitel by je mél respektovat: Predjimat nepredvidatelnost priibéhu
pedagogického procesu, pruzné reagovat na necekané situace, pfizplsobovat
své zaméry reakcim déti, nevytvaret si zdvaznou predstavu o pribé&hu a vysledku
vytvarnych aktivit. Svym osobnim vkladem stimulovat objevné pohledy na
motivaci namétu, na zvazeni obsahu zadani, na jeho reSeni a podani. Citlivé
reagovat na podnéty a prinosné myslenky, které prinaseji do vyuky Zaci,
a vkladat je do vytvarnych fad. Vcitit se do myslenkového a citového Zivota déti,
davat prostor fantazii a nabizet pohled na svét vidény jakoby poprvé.



Pohled na praci ucitele

Prostfedky vhodné pro prib&h vytvarného vzdé&ldvani se nepretrzité
vyvijeji. Nékdy jsou pouzitelné pro kazdého vytvarného pedagoga, jindy
jsou neprenosné. Souviseji s postojem déti k vytvarné praci a se sebereflexi
ucitele, na niz spociva schopnost pFizplsobovat se détskym potfebam.

PFijimaci Fizeni

je podminkou pro pfijeti ditéte do VO ZUS. U¢itel hledd déti, které projevuji zajem
o vytvarné aktivity, a to pfi prlzkumu v matefskych $koldch, pfi navstévach
Skolnich vystav, pfFi pripravé informaénich paneld apod. P¥i pFijimaci zkousce déti
pracuji na spole¢ném tématu, aby bylo mozné détské prace porovnavat. Po
ohodnoceni détskych vytvarnych praci odbornou komisi (nejcastéji ucitel a jeho
kolegové) vedeni $koly podavé zpravu rodi¢iim o pFijeti jejich ditéte do vytvarného
oboru.

Motivace vytvarnych c¢innosti

je nejdllezité&jdim ¢&ldnkem procesu vytvarného vzdé&lavani, protoZze skryva
koncepty naseho svéta, déti je odhaluji a naplfiuji je vlastnimi prekoncepty,
tj. individudlné pojatymi predstavami. Koncept, podstatu namétu, nese silny
impuls k tvorbé, ktery vyjadruje kazdy z nas po svém a vytvari tak prekoncepty.
Inspirativni podnéty, jakymi jsou smyslové zazitky a citové odezvy, ozivené
vzpominky a predstavy, informace spojené s hledanim souvislosti aj. pomahaji
prekoncepty si vybavit.

Motivace odpovida svym pojetim véku zaku. V prvnich letech studia uc¢innost
motivace podporuje naléhavost projevu, ktera prolamuje slupku nesoustredénosti
nebo netecnosti. Ve vysSich rocnicich jde spiSe o volné vedenou diskusi, kde
o tématu hovori sami Zaci nebo si prinaseji vlastni podklady. Koncem I. stupné
a na II. stupni ZS Zaci pozaduji informace bez motivace, ty pak sobé vlastnim
zpUsobem vytvarné sdileji.

Soucasti motivace je i stanoveni vychozich pravidel hry, vedoucich k jasné
predstavé o obsahu a o formé prace. K zajimavosti motivace prispivaji obmény
motivacnich prostfedk(: rozhovory, smyslové hry a vytvarné akce, vychdazky,
poslech hudby nebo &etby, pohybové a dramatické etudy, autorské texty zakd,
exkurze do populdarné naucné literatury atd. Z pojeti motivace plyne hledani
variant vytvarného reseni, pozdéji i racionalni analyza témat.

Samostatna prace zakad

Motivace stanovi jen volny ramec vytvarnému zadani. Reakce na motivaci
podporuji zplsoby vytvarného vyjadifovani a pracovni ndvyky, které si déti osvojily
jiz v prib&hu PVV. Pfi samostatné praci je na kazdém ditéti, jak ndmét uchopi
a jakymi myslenkami ho naplni.

Pokud si uditel vazi 2akd jako partnerl, vyuZivd nikoli korektury, ale jen
konzultace, které pusobi jako pratelské rozhovory, nikoli ndvody. PFedevsim



ve vyrazové tvorbé a vytvarné vypovédi se na dilku podili celd osobnost ditéte
a nelze korigovat néco, co se odehrava utajené v détské mysli. Je proto Iépe drzet
se vztah( ve vytvarném jazyce, kde Ize upozorfiovat na kompozici a vyvéZenost
celku, na miseni barev, na vztah popredi a pozadi, na kontrasty atd. Rozhodovani
o dalsim postupu je vzdy ponechavano na Uvaze ditéte. Je na ném a pouze na
ném, aby si pfedstavilo rizné moZnosti, které konzultace nabidla, vybralo si podle
svych potfeb nebo vykrocilo jinym smérem.

Klasifikace nebo hodnoceni

ZpUsoby hodnoceni vytvarnych praci obsahuji jak zdvazné vzdé&lavaci, tak
i vychovné aspekty. Smyslem hodnoceni neni rozliSovat dobré a horsi vysledky
vytvarnych &innosti - je ddvodem k zamysleni se nad vytvarnymi prostiedky, které
zak pouzil, a k diskusim o nich. Na stanovisko k vytvarnym pracim déti cekaji
a chtéji se na ném podilet. Podil na hodnoceni vede dité k tomu, aby uvazovalo
nad svym pojetim a ztvarnénim ukolu, aby na své Urovni hovofilo o svém zaméru,
aby samostatné dospélo k mozné zméné reSeni a aby dokdzalo podobné
pristupovat k tvorbé druhych.

Klasifikace znamkou je pojem, ktery neni tfeba predstavovat - ZUS a jeji VO
dnes patfi do struktury zakladnich skol, v nichz skolsky zakon poZaduje klasifikaci
pracovnich vysledk( kazdého Zaka. Problém tkvi v tom, ze kazdy ucitel ma jiny
nazor a ze klasifikace zde hodnoti tviréi procesy, nikoli znalosti. Procesy tvorby
jsou krehké. Vytvarné sdéleni podava zpravu o ditéti samém a je na uciteli,
dokaZe-li je objektivnd hodnotit zndmkou. Zndmka miZe nést i represivni
charakter, ktery je pro vytvarné vychovné procesy kontraproduktivni. Méritkem
uspésnosti zaka neni jen zdarilé ztvarnéni ulohy, je jim prekroceni Gtkolu
ve smyslu samostatného a plivodniho Ffeseni, sily vyrazu, a tudiz
i sdélnosti. Dokumentem o ucinnosti vzdélavaciho procesu jsou vysledné
détské prace.

Ucast na hodnoceni je stejné dllezitd pro vytvarné& vychovné procesy jako
motivace, a proto je treba poskytnout mu zajem i dostatecny Casovy prostor.
Hodnotici dialog nad détskymi vytvarnymi pracemi je pratelsky rozhovor, ktery
umoznuje ditéti prijmout cizi nazor a konstruktivné nad nim premyslet. Kazdy zak
se pfi rozhovorech porovnava s ostatnimi. Ocenuje cizi praci, spoluproziva
vypovéd’ nékoho jiného, snazi se chapat jeho svét, toleruje jiné vytvarné pojeti.
Zjisténi, ze vzdy existuje vic dobrych cest, je neobycejné vyznamné a plati v celém
lidském Zivoté&. Na hodnoceni navazuje pribé&Znd klasifikace, vyvozend ze
samostatného rozhodovani déti, které ucitel z pozadi usmérfuje. Znamku zde
mUze nahradit slovni hodnoceni.

Spontanni debaty nad rozdilnostmi détskych praci vychovava také otevrenost
a toleranci vici vytvarnému umeéni. Dité se ridi svym prozitkem nad obrazem
&i sochou, ovéFuje si na sobé silu vyrazu barev, tvard, linii, struktur nebo prostoru.
PFi pfijimani nebo odmitani dila zak predpoklada, ze se umélec vyjadruje s plnou
odpovédnosti, podobné, jako tak ¢ini on sam.



Ukoncovani studia

V poslednim ro¢niku I. a II. stupné zaci zakoncuji studium zavérec¢nou praci, kterou
dokladaji rozsah a kvalitu ziskaného vytvarného vzdélani. Pracuji na daném nebo
zvoleném nameétu, ktery predstavuji jako cyklus kreseb, maleb ¢&i grafik, jako
prifez procesem tvorby, jako prostorovy objekt s né&kolika variantami, jako
vytvarnou radu atd. Ucitel stoji béhem zpracovani zavérecné prace stranou, odkud
je schopen na vyzadani pomoci radou. ZavaZznost Usili trvajiciho né&kolik tydnd
potvrzuje absolventska vystava, na niz mohou zaci obhajit vysledek jejich aktivit.

Sebereflexe ucitele

Nelze udit, nedokazeme-li si klast otdazky o sobé samém, o Uspésnosti vlastni
prace, o odpovédnosti vi¢i zakdm. Jiz b&hem hodnoceni uéitel porovnava svou
vychozi pfedstavu s dosazenymi vysledky a hledd dlvody zdaru & nezdaru.
Za nezdar Ize povazovat situaci, kdy si alespon polovina déti zada o upresnéni
(problém v motivaci). Nepochopeni nebo nezadjem 23kl se odrazi ve vysledku
(nesoulad ve strukture Ukolu, malo nebo pfilis naro¢ny namét, nevhodna vytvarna
technika atd.). Z nezdaru by si mél ucitel vyvodit zavéry, které ho v budoucnu
uchrani pred opakovanim stejnych chyb.

Relevantni srovnani nabizi archiv détskych vytvarnych praci, ktery poskytuje
pedagogické praxi cosi jako zrcadlo. Archiv uchovava i desitky let staré détské
prace, které Ize porovndvat s vytvarnym projevem soucasnych zakQ & skupin.
Dokumentuje tak vyvoj vytvarnych a pedagogickych postoji utitele, protoZze se
s odstupem stavaji rozdily mezi archivnimi podklady a redlnou vytvarnou
sou¢asnosti vyrazné. Archiv predstavuje pohled na volbu namétd co by mapu
svéta, kterou ruku v ruce s zaky ucitel prochazel, na rozsah a kvalitu vytvarnych
dovednosti, které jim ptedal. Archiv Ize uspotadat podle jednotlivych $kolnich rokd,
podle ndmétovych okruhd, podle uplatnéni vytvarného jazyka, podle vytvarnych
Fad a projektd, podle vytvarnych technik atd. V poslednich letech se archivy
uklddaji do poéitade, coz umozfiuje porddat détské prace podle rlznych kritérii
a dale s nimi pracovat.

Nebezpeci generacnich rozdild mezi ucitelem a zaky

Souziti mezi rdzné starymi dosp&lymi lidmi a détmi v sobé& nese zarodky problémd.
Tam, kde se stretavaji vyhranéni jedinci nebo kde jsou velké vékové rozdily mezi
ucitelem a dé&tmi, dochazi k ndzorovym a posléze i jinym konfliktdm. Pokud si
pedagog uvédomuje, pred jakym nebezpecdim ve vzajemnych vztazich stoji, ma
Sanci se détem priblizit a ovlivnit tyto vztahy ve prospéch vyuky.

Schopnost priblizit se mladym lidem je stdle potrebnéjsi. Zrychlujici se vyvoj
svéta prinasi explozi informaci a technologii, nikoli vSak pozitivni zmény v pristupu
k zivotu. S tematikou, kterd se promyslené dotyka spolecenstvi lidi, pfirody, védy,
techniky a uméni vzdalenost mezi détmi a dospélymi roste méné rychle. Je-li navic
motivace aktualni a pritazlivd a jsou-li zaci zainteresovani do zpracovavaného
tématu, bariéry mizi. Proto by mél uditel predstupovat pred zaky dostatecné
vybaven informacemi a nazory a doplfiovat si vSeobecné vzdélani. Pripustit vlastni
neznalost ¢i omylnost a pro pristi setkani s détmi si informace doplnit.



Pokud ucitel dopusti, aby stagnoval, stava se brzdou vychovnych a
vzdélavacich procesl, nikoli iniciatorem vytvarného, citového i moralniho
rozvoje déti.



